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1 ALGUMAS PALAVRAS INICIAIS: O INDIGENA BRASILEIRO E O RCNEI?

Nas décadas de 80 e 90 do século passado, as leis brasileiras avangcaram um pouco
no que se refere aos direitos civis dos brasileiros, inclusive na educacao, com leis
que (tentam) direcionar e regulamentar o curriculo®. E importante salientar que tais
leis e decretos tém um carater autoritario®, por serem impostas pelo governo, e
mesmo que alguns profissionais sejam chamados para ajudar a pensa-las, s6 o
Estado assume a posicdo de autoria desses textos. Tais avancos, sobretudo com a
constituicdo de 1988, reverberaram na possibilidade de sujeitos esquecidos,
marginalizados, reivindicarem seus direitos e a igualdade entre os individuos. Por
exemplo os indigenas®, que tiveram muitos de seus direitos protegidos, ratificados,
no que se refere a identidade, educacéo, cultura, etc. (Capitulo VIII e outros da
Constituicdo). Em meio de alguns direitos alcancados por esses sujeitos,
historicamente é sabido o quanto o Estado violentou e apagou as existéncia desses

povos, pois
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3 Quando da escrita deste trabalho, ainda ndo estavamos passando pelos retrocessos no curriculo
escola na conjuntura politica atual, 2016, tampouco 0s retrocessos no que tange aos direitos
indigenas.

* Ainda que tais leis sejam debatidas no Congresso, s6 0 Estado que assume a posi¢cao de autoria
desses textos. Ja os referenciais foram elaborados pelo CNE/MEC, vinculado também ao governo.
Assim, discursivamente podemos dizer que é o Estado que se pde na posicdo de autoria tanto das
leis como dos referenciais curriculares.

® Em trabalho anterior, (CAVALCANTE, 2015), assumo uma diferenca de sentidos entre as palavras
indio e indigena, que se relaciona com o conceito de formacéo discursiva (FD), tal como utilizando na
analise de discurso de linha pécheuxteana, como aquilo que pode e deve ser dito dentro de uma
determinada conjuntura sécio-histérica. (cf. PECHEUX, 1975). Dessa maneira, a palavra indio esta
associada aos sentidos inscritos numa FD da colonizagéo e “indigena” a uma FD do indigena. Porém,
nesse trabalho néo farei tal distingdo pois nos documentos oficiais brasileiros elas ndo apresentam
efeitos de sentidos diferentes.
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(...) ndo é so pela violéncia fisica ou verbal que se encontram os meios de
se obter a submissdo. Ha& uma violéncia mais insidiosa e eficaz: a do
siléncio. E o poder, além de silenciar, também se exerce acompanhado
desse siléncio. Este, por sua vez, numa sociedade como a nossa, se
legitima em funcdo do amor a patria e da crenca na responsabilidade do
cidaddo. (ORLANDI,2008, p. 65)

Essa violéncia simbdlica que remonta aos tempos da colonizacéo, que representa,
nos dizeres de Mariani (2004, p. 23) a coexisténcias de povos com historias e
linguas distintas em um determinado momento da Histéria. Havendo, assim, um
contato entre essas diferencas, que se da via for¢a, com varios confrontos e tensdes
entre tais povos. Este fato é praticamente silenciado dos documentos oficiais sobre o
ensino e nas leis brasileiras, assim como foi negada a existéncia desses povos e de
suas linguas em um determinado tempo da histéria. Porém, a partir da constituicao e
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB-1996), fez-se necessario
um documento que guiasse as escolas indigenas, o Referencial Curricular Nacional
para Escolas Indigenas (RECNEI), de 1998. Tal documento faz parte da série de

Parametros Curriculares Nacionais, do Ministério da Educacéo, que diz:

E com prazer que lhe entregamos o REFERENCIAL e escolas,
esclarecendo e incentivando a pluralidade e a diversidade das multiplas
programacdes curriculares dos projetos histdricos e étnicos especificos. A
construcdo deste Referencial primou por respeitar a participagdo de
educadores indios e ndo-indios, legitimando ideais e praticas construidas
pelos diversos atores sociais indigenas e seus assessores como parte de
uma politica publica para a educacdo escolar indigena. Esperamos
contribuir para o enriquecimento das discussdes pedagogicas no interior de
cada instituicdo escolar e para a elaboracdo de projetos educativos que
possam reverter em melhoria da educacéo escolar indigena. (BRASIL, 1998

p. 5)

Com o objetivo de elucidar tais pontos da apresentacdo, o RCNEI é organizando em
duas partes, quais sejam: Parte 1 — Para comeco de conversa - e Parte 2 —
Ajudando a construir os curriculos escolares. Na primeira parte, o referencial
comenta sobre a histéria da educacdo indigena e os fundamentos dessa
especificidade de ensino. Na outra parte, sdo apresentadas reflexdes sobre o
curriculo, a organizacao do trabalho escolar, os temas transversais e o curriculo de

cada disciplina, perpassando pela avaliacdo, o que ensinar/aprender e sugestdes.
Ao tomar como objeto analitico deste trabalho o RCNEI, pretendo analisar como o

Estado, através do Referencial, visa direcionar o ensino de linguas em comunidades

indigenas, o que deve estar no curriculo, assim como é abordada a diversidade
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linguistica do Pais, nos questionando nos seguintes pontos: O Referencial respeita
as peculiaridades dos grupos indigenas? As linguas brasileiras indigenas e
portuguesa estdo numa relacdo de equipoléncia no curriculo? A partir dessas
qguestdes discutiremos a relevancia da lingua para os sujeitos no que concerne a
inclusdo/exclusdo em uma dada comunidade/nagéo. Para tanto, inscrevo-me no
campo de estudos da Linguistica aplicada, e pela natureza das reflexdes, me filio
teoricamente a Analise do Discurso de linha pecheuxteana (AD) na sua articulagcéao

com a Histéria das Ideias Linguisticas (HIL).

2 BREVE PERCURSO TEORICO: ENTRELACAMENTOS E APROXIMA(}OES
TEORICAS

A partir dessas questdes de pesquisa citadas anteriormente, visamos a “resolucéo
de problemas da pratica da linguagem dentro e fora da sala de aula” (MOITA
LOPES, 2009, p. 18). Uma vez que

a linguagem é uma pratica social, ao estudarmos a linguagem estamos
estudando a sociedade e a cultura das quais ela € parte constituinte e
constitutiva... nossas praticas discursivas ndo sdo neutras, e envolvem
escolhas (intencionais ou nao) ideoldgicas e politicas, atravessadas por
relacbes de poder, que provocam diferentes efeitos no mundo social
(FABRICIO, 2006, p. 48)

Filio-me, entdo, a uma concepcédo de linguagem que se aproxima da de Fabricio

(2006), que a observa

Em suma, como trabalho. A homologia que tenho procurado estabelecer
entre trabalho e linguagem se baseia no fato de que ambos ndo tém um
carater nem arbitrdrio nem natural e assenta sua necessidade no fato de
serem producdo social, interacdo entre homem e realidade (natural e
social). A linguagem, entdo, entendida como mediacdo necesséria, ndo é
instrumento, mas € acdo que transforma. Dessa forma, ndo podemos
estuda-la fora da sociedade, uma vez que 0s processos constitutivos da
linguagem s&o histdrico-sociais. Resta observar que, nessa relacdo, n&o
consideramos nem a sociedade como dada, nem a linguagem como
produto: elas se constituem mutuamente. (ORLANDI, [1983] 2001, p. 82)

Portanto, a linguagem é uma forma de acéo social, transformadora, que constitui as
relacbes historico-sociais e, por conseguinte, 0s sujeitos. Dessa maneira, €
impossivel estudar a linguagem desvinculada dos sujeitos. Acrescento que € no
discurso como “efeitos de sentidos entre locutores” (PECHEUX, [1969] 2014, p.79),
no qual ndo se separa a “estrutura e o acontecimento” (PECHEUX, [1983] 1988),

assim, ao materializar-se no discurso, a lingua produz sentidos na Histéria, havendo,

dessa maneira, espaco para refletir o imbricamento entre sujeito e sentidos, pois
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como pensamos em AD, eles se constituem mutuamente. (PECHEUX [1975] 2009)

Diferentemente de Fabricio (2006), por estarmos inscritos em outro dominio de
saber, observamos que essas escolhas nas praticas discursivas nao sao
intencionais, sao afetadas pelo esquecimento, 1 e 2, teorizados por Pécheux (2010
[1975], p. 161-162), nos quais 0 sujeito pensa ser origem do seu dizer e que sé
existe uma forma de linearizar esse discurso, e, assim, para eles, ha uma relacao
entre pensamento/linguagem/mundo. Essas séo ilusbes necessarias para a
producéo de discursos, dessa forma, também € produzida impressao que sentidos e

sujeitos sao unos.

E pela ideologia que tais ilusbes sdo produzidas e é através dela também que o0s
individuos sado interpelados a posicdo de sujeitos do discurso. Orlandi (2013)
discutindo as bases da AD, aprofunda essa nocao dizendo que

A ideologia [...] ndo é vista como um conjunto de representa¢gfes, como
visdo de mundo ou como ocultacdo da realidade. Ndo h& alias realidade
sem ideologia. Enquanto prética significante, a ideologia aparece como
efeito da relacdo necesséria do sujeito com a lingua e com a histéria para
gue haja sentido. E como ndo h& relagdo termo-a-termo entre
linguagem/mundo/pensamento essa relacdo torna-se possivel porque a
ideologia intervém com seu modo de funcionamento imaginario. S&o assim
que as imagens que permitem que as palavras “colem” com as coisas. Por
outro lado [...] € também a ideologia que faz com que haja sujeitos. O efeito
ideolégico elementar € a constituicdo do sujeito. Pela interpelagao
ideoldgica do individuo em sujeito inaugura-se a discursividade. Por seu
lado, a interpelacdo do individuo em sujeito pela ideologia traz
necessariamente o apagamento da inscricdo da lingua na historia para que
ela signifiqgue produzindo efeito de evidéncia do sentido (o sentido-14) e a
impressdo do sujeito ser a origem do que diz. Efeitos que trabalham,
ambos, a ilusdo da transparéncia da linguagem. No entanto, nem a
linguagem, nem os sentidos nem 0s sujeitos sdo transparentes: eles tém
sua materialidade e se constituem em processos em que a lingua, a historia
e a ideologia concorrem conjuntamente. (ORLANDI, 2013, p. 48)

Entdo, a partir de um olhar mais atento sobre essa nocao percebemos que ela ndo
representa 0 mascaramento da realidade ou que esta apenas nos plano das ideias,
“uma ideologia existe sempre num aparelho®, e na sua pratica ou suas préaticas. Esta
existéncia é material” (ALTHUSSER, 1996 [1968], p. 84). Ao retomar Althusser, na
AD, a ideologia, tem sua pratica material e no discurso ela se materializa, como

temos dito. A partir dessa relacdo conflituosa de lutas de classes, representadas

® para Althusser, os Aparelhos Ideoldgicos do Estado (AIEs) sao instituicbes que reproduzem a
ideologia dominante. Sdo exemplos dele a Escola, o exército, entre outros.
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pelas ideologias dominantes e ideologias dominadas, é que o analista questiona
quais formacdes ideoldgicas estdo inscritas na materialidade linguistica dos

discursos.

Neste trabalho, observaremos que mesmo que no referencial haja uma tentativa de
apagar as diferencas e a historia de dominacdo sobre os povos indigenas
(apagando as contradicdes inerentes a qualquer discurso), hd sempre os ndo-ditos
gue representa(ra)m os sentidos de colonizacao e politicas linguisticas que tornaram
a lingua portuguesa a lingua oficial do Brasil, a ser ensinada nas escolas. Através
das

l.acbes da igreja catdlica e, mais especificamente, dos jesuitas na
prescricdo do modo e dos meios linglisticos para se processar a
evangeliza¢cdo dos povos ndo cristdos, e 2) a revolugdo tecno-linglistica
gue, a partir do Renascimento europeu, tanto organizard uma producao
macica de gramaticas e de dicionarios monolingiies para as linguas neo-
latinas, quanto proporcionara a ‘tecnologia’ necessaria para a descri¢gao das
linguas do novo mundo.

Essas acfes religiosas unidas aos instrumentos linguisticos,” interditaram a
possibilidade dos sujeitos serem sujeitos e produzirem sentidos na lingua indigena,

num processo chamado por Mariani (2003) por colonizacgdo linguistica,

0 processo histérico que aglutinou a realeza e a igreja portuguesas em um
projeto politico-lingliistico em larga medida comum e simultaneamente
nacional e internacional. [...] Vale destacar que essa nocdo - colonizag¢éo
lingUistica - recobre uma série de fatos ja estudados, porém ainda néo
nomeados. Fatos resultantes do acontecimento linguistico que foi o
encontro de povos com linguas e memoarias diferenciadas e sem contato
anterior. [...] Essa colonizagdo linglistica é desencadeada no bojo do
acontecimento lingtistico que um processo colonizador convoca, qual seja,
no ainda irrealizado linguageiro que vira a se constituir como lingua
nacional, hd um complexo e tenso jogo entre memorias e apagamentos das
imagens produzidas sobre as linguas em circulagdo. No processo
colonizador, circulam essas imagens sobre as linguas, sobre essas linguas
constitutivas de povos culturalmente distintos que se defrontam em
condicdes de producgédo tais que uma dessas linguas, chamada de lingua
colonizadora, visa impor-se sobre a(s) outra(s) colonizada(s). Isso rege, no
devir do processo de colonizacdo, a forma como vai sendo construida uma
relacdo muito singular: o lugar de onde o colonizado fala se constitui no
entremeio da heterogeneidade linguistica inerente & colonizacdo. Aquela
gue vira a ser a lingua nacional se organiza justamente ai, nessa disputa
por espagos de comunicacdo, em meio ao confronto entre politicas de
sentidos das linguas em confronto/contato, ou seja, entre diferentes
producbes de sentidos e de praticas soécio-histéricas que se encontram
ligadas a cada lingua especifica. (MARIANI, 2003, p. 73-74, grifos da
autora)

" Para Auroux (1992), a gramatica e diciondrio sdo instrumentos linguisticos responsaveis pela

gramatizacao das linguas. Com eles sao realizadas a descri¢do e instrumentalizacdo das linguas. A
partir dessas duas tecnologias as relagdes entre as lingua podem ser alteradas.
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Observa-se, portanto, que para dominar novos povos, através da colonizacdo, €
imprescindivel uma colonizagéo linguistica também. Assim vao sendo construidos
novos sentidos, rupturas que reorganizam os dizeres sobre as linguas tidas como
inferiores a tal ponto de enfraquecé-las, produzindo, dessa maneira, uma nova
memo©ria. Foi através da colonizacao linguistica, a gramatizacdo e a catequese que
os indigenas foram doutrinados, e deixaram, em alguns casos, suas linguas, suas
culturas. E com o ensino tradicional imposto pela metropole que o portugués tornou

a lingua dominante nessas terras.

Ao falar sobre o ensino indigena, voltamos a um passado silenciado que comeca
pela catequizacdo dos indios pelos jesuitas, a aprendizagem do tupi antigo para
facilitar os propdsitos da Metropole, em gue o ensino teve um papel devastador aos
sujeitos-indigenas. No RCNEI, h4 uma breve referéncia a como foi o ensino para os
indios. As escolas eram “escolas para indios” e ndo “escolas indigenas”. Nessas
nominacoes, ja estao presentes efeitos de sentidos que estédo relacionadas as duas
FDs conflitantes que ja falamos anteriormente: a FD da colonizacdo e a FD dos
indigenas. Assim, nas escolas para indios, o portugués era ensinado como fosse
necessario a dominacdo desses sujeitos, aprender as leis, serem submissos ao
Estado.

Sobre a Educacado indigena, Orlandi ([1983] 2001) analisou alguns documentos
sobre esse tema, relacionando com a tipologia dos discursos (discurso autoritario,
lidico e polémico.) Na época desse trabalho, ndo havia documentos oficiais sobre o
ensino indigena, assim, foram analisados tais textos: A Questdo da Educacao
Indigena (CPI), Educacédo Indigena e Alfabetizacédo (B. Melia) e xerox esparsos de
algumas iniciativas isoladas. O discurso pedagdgico, para essa tedrica, € do tipo
autoritario onde ha “a polarizacdo da parafrase, no ludico a da polissemia e o
polémico é aquele em que melhor se observa 0 jogo entre a parafrase e a
polissemia.” (op. cit. p. 84). Nesses textos, ao dizer que se deve “ouvir o indio”, ndo

€ dando espaco para a reversibilidade, mas é “ouvir para modifica-lo”. Uma vez que

nossa educacdo visa ndo s6 a reproduzir, mas sobretudo reproduzir a
desigualdade (abolindo as diferengas sob o simulacro da unidade). Se isso
€ um problema dentro de nossa propria cultura, o serd& muito mais
claramente quando vai em direcdo a outra cultura, assimilando-a. (Op. cit. p.
88)
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Pelo sistema educacional do tempo das “escolas para indios”, as diferencas eram
vistas como problematicas, e através do discurso autoritario havia pouco espaco
para os indigenas se significarem, produzirem sentidos, ou seja, serem sujeitos.

Ouvir o indio em outro dominio de saber deveria ser o reconhecimento
que eles tem hipoteses sobre a linguagem, € focalizar, na relagdo com a
linguagem, suas atitudes. E reconhecer que se esta diante de um sujeito,
intelectualmente ativo, que procura adquirir conhecimento, que se coloca
problemas e que trata de resolvé-los segundo sua prépria metodologia. (op.
cit. p. 90)
Uma vez que ‘as palavras podem mudar de sentido segundo as posicoes
determinadas por aqueles que as empregam.” (PECHEUX, [1975a] 2007, p.18),
‘ouvir o indio” tem sentidos diferentes dependendo da posicdo do sujeito
representada no discurso e sua inscricdo em uma FD. E também importante abrir a
possibilidade, nessas peculiaridades de ensino, para o discurso ludico na “sua
relacdo com situacfes discursivas especificas como o cotidiano, o politico e as
festas, ou seja, o ludico entre o provado e publico, etc. Nao s6 na cultura indigena”

[...] (op. cit. p. 95) mas na educacao em geral.

Anos a frente, com a mudanca da perspectiva de escola “para indios” para “escolas
indigenas”, como ja dito, possibilitada pela constituicao, a LDB, etc, surgiu uma nova

forma de pensar a educacao indigena, como veremos na proxima secao.

3 UMA LEITURA DO REFERENCIAL CURRICULAR: MEMORIA, SILENCIOS E
POLITICAS LINGUISTICAS

Os dados de analises dessa pesquisa sdo recortes do RCNEI, no que se refere a
secao Linguas. Metodologicamente, esses excertos serao chamados de Sequéncias
discursivas (SDs), por representarem partes do discurso a ser analisado. Ao longo
dessa analise, trarei alguns exemplos mais recorrentes da proposta de ensino de
linguas nas escolas indigenas. E, assim, tocar-se-a em pontos fulcrais da AD, sujeito
e sentido no discurso, onde a ideologia ndo cessa de produzir seus efeitos. Por se
falar sobre a lingua, estaremos nos relacionando com as reflexdes sobre o saber

metalinguistico.

Na secdo que analisada, ha 5 subsec¢des. A saber: I. Introdugéo; Il. Por Que estudar

linguas nas escolas indigenas? lll. Linguas no curriculo: O que aprender e como
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ensinar? IV. O ensino de Linguas e a Avaliacdo; V. Indicacdes para a formacao do
professor e VI. Bibliografia. Partiremos agora para a analise dessas subsec¢des como
um todo, trazendo os pontos mais significativos e recorrentes sobre lingua(s) e
ensino.

SD1. A linguagem nao é somente um instrumento de expressao
humana; ndo é apenas um instrumento de comunicacdo entre o
homem e seus semelhantes, entre 0 homem e suas entidades divinas.
Ela serve, também, para dar nomes as coisas e as pessoas, para
organizar coisas e pessoas em categorias. A linguagem serve para
pensar e avaliar o mundo; serve para raciocinar, fazer operagdes,
planejar acfes|...]Por isso, ao se pensar o curriculo de cada escola
indigena, é importante refletir sobre as seguintes questdes:

* Que lingua(s) deve(m) ser trabalhada(s) nesta escola?

* Que funcgées da linguagem podem ou devem ser trabalhadas? Em que
lingua(s)? Oralmente ou por escrito? Ou das duas maneiras? Como se pode
trabalhar estas fun¢des de modo mais eficiente? (BRASIL, 1998, p.113)

Na introducdo sobre o tema Lingua, era de se esperar que fossem abordados
caracteres gerais dela, tais como reflexdo sobre seu conceito, sua importancia, e
consequentemente suas fungdes sociais. Porém, nessa SD, observa-se que apenas
€ destacada para que “Ela serve”, isto €, sua funcédo e ndo sua conceituagao. Para
ratificar essa visdo simplista da lingua, como algo que serve para algumas coisas,
‘nomear”, “pensar e avaliar o mundo”, “categorizar”, € proposto que os curriculos das
escolas indigenas reflitam “que fungdes da linguagem podem ou devem ser
trabalhadas”. Nessas primeiras palavras, observa-se um imbricamento entre a visédo
da comunicacional da linguagem e expressdo do pensamento. Visdes estas ja
criticadas por Pécheux em 1969 [2014], representadas pelos modelos “reacional”, do

behaviorismo e o informacional, de Jakobson. (op. cit., p. 81)

Partindo para outros pontos, o documento versa sobre a situacdo bilingue,
multilingue e monolingue do pais, assim como as variagfes linguisticas presentes

nas linguas.

SD2. Esses sistemas multilingues sdo um exemplo de que as pessoas
podem viver lado a lado, em paz, sem terem que falar, todas, a mesma
lingua. As vezes, nesses contextos, uma das linguas se torna o meio de

comunicacdo mais usado, torna-se a lingua-franca. Essa é utilizada por
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todos, quando estdo juntos, para superar as barreiras de compreenséo.
(BRASIL, 1998, p.116)

Em SD2, é apresentada a importancia de desnaturalizar a ideia do senso comum de
unidade linguistica no Brasil, pois quando se pensa em linguas indigenas,
geralmente, se pensa apenas em tupi(guarani), e sdo apagadas cerca de 180
linguas brasileiras que ainda existem e diversas outras que ja existiram. Pelo publico
alvo do documento, espera-se que o0s professores das escolas tenha conhecimento
do multiliguismo brasileiro e possam refletir sobre ele nas escolas. Além também da
existéncia de linguas-franca, com funcéo de fins utilitarios, facilitando a interlocu¢ao
entre sujeitos de diferentes linguas, como foi o caso do nheengatu nas primeiras
fase de colonizacdo, comentado no referencial. Atualmente o portugués tem essa
funcdo. (Sobre esse aspecto falaremos mais a frente.) Nessa coexisténcia de
linguas em um so territério nacional, € notorio que algumas linguas tornam-se mais

utilizadas e privilegiadas que outras. Sobre esse aspecto, a SD3 diz

SD3. os falantes de uma certa lingua tém poder econémico e politico,
esta lingua é, geralmente respeitada, tem prestigio: sua gramatica é
estudada, seu vocabulario é documentado em dicionarios, sua
literatura é publicada. Ela é a lingua do governo das leis, da imprensa e
por isso ela € chamada de lingua dominante. Quando por outro lado, os
falantes de uma certa lingua nédo tém poder, sua lingua é vista pelos que
falam a lingua dominante como se tivesse pouco ou nenhum valor. Linguas
assim sdo chamadas de linguas dominadas ou linguas subalternas.
Basta olhar para a posicdo ocupada pelas populacdes indigenas na
historia do Brasil para entender, entdo, por que as linguas indigenas
brasileiras sdo desconhecidas ou tém sido ignoradas no pais. (BRASIL,
1998, p.117)

Nesse momento e permeando quase todo o discurso do RCNEI, ha a presenca de
teorias sociolinguisticas, no que cerne as variedades linguisticas existente no Pais,
visando auxiliar no tratamento das questdes que envolvem o sujeito-indigena e as
linguas. Como se observa na SD3, €& apresentada, brevemente, a situacao
linguistica dos povos indigenas, em que suas linguas sdo menos privilegiadas em
detrimento da lingua do Estado, a Lingua de Madeira. Ao dizer “Basta olhar para a
posicdo ocupada pelas populagbes indigenas na Historia do Brasil para entender,

entdo, por que as linguas indigenas brasileiras sdo desconhecidas ou tém sido
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ignoradas no pais” Ha nao-ditos, dizeres silenciados, mas que produzem sentidos,
gue nao poderiam/deveriam serem ditos em um discurso do Estado, por exemplo, a
reponsabilidade deste na interdicdo do uso das linguas indigenas. Séo praticamente
ndo tocadas as politicas linguisticas ocorridas no brasil que fizeram com que o
Portugués prevalecesse como lingua do Estado. Portanto, € jogada a
responsabilidade para o leitor, “basta olhar”, conhecer e refletir sobre tais questdes,
relacionadas a um memaoria que pouco a pouco € apagada. Em SD4, ao falar da

lingua indigena na escola, algumas dessas questfes sdo aprofundadas

SD4. A inclusdo de uma lingua indigena no curriculo escolar tem a
funcao de atribuir-lhe o status de lingua plena e de coloca-la, pelo menos no
cenario escolar, em pé de igualdade com a lingua portuguesa, um direito
previsto pela Constituicdo Brasileira.

Uma outra causa que explica o desaparecimento de linguas indigenas é o
deslocamento sociolingliistico. Isso acontece quando, em situagGes de
bilinguismo, a lingua dominante vai, pouco a pouco, ocupando o territério
comunicativo da lingua dominada. [...] O problema, no entanto, é que
devido a pressdo social contra o uso das linguas indigenas, seus
falantes passam a usar a lingua portuguesa em ambientes que
tradicionalmente ndo |he pertencem. Quando isto acontece, por exemplo,
no interior do ambiente familiar, a lingua indigena enfraquece, porque perde
forcas e falantes: as criancas vao crescer falando o portugués. [...] Essas
"invasdes linglisticas", depois de algum tempo, podem fazer com que uma
lingua indigena acabe desaparecendo. Ela desaparece porque deixa de
ter razdo de existir. Desaparece porgue ja ndo serve para quase nada,
porque ja ndo tem mais fungées importantes dentro da aldeia. E importante
ressaltar que, de um modo geral, a perda de uma lingua indigena se da téo
rapidamente que seus falantes quase nunca percebem o que esta
acontecendo. E bastante comum que num espaco de apenas trés geragdes
uma comunidade, antes monolingue em lingua indigena, se torne bilingue
(portugués/lingua indigena) e depois volte a ser monolingue novamente: sé

que desta vez, monolingue em lingua portuguesa. (BRASIL, 1998, p. 118)

Na SD acima, é ratificada a complexidade linguistica existente no pais, e assevera-
se que a ‘“inclusdo de uma lingua indigena no curriculo” € “um direito previsto na
constituicdo brasileira”, além disso, é trazida a questao problematica nas situacdes
bilingue/multilingues, em que os sujeitos indigenas, anteriormente monolingues em

lingua indigenas, passam a ser bilingues, falando também o portugués, mas acabam
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ficando exclusivamente em monolingues em Lingua Portuguesa (LP). E, assim, a
Lingua Indigena (LI) “deixa de ter razdo de existir’, sendo considerada inferior a
lingua que nos foi imposta. Sobre os dizeres sedimentados socialmente sobre a
“‘inferioridade” de determinadas linguas, influenciadas pela colonizagao linguistica,

foi amplamente divulgada uma imagem desqualificadora das LIs, sendo

construida em torno de uma ideologia do déficit que, ao mesmo tempo, é
tanto ja existente e prévia ao contato propriamente dito quanto serve para
legitimar a forma como a dominacéo se processa. [...] Assim, desde a Carta
de Pero Vaz de Caminha e as primeiras descri¢bes feitas por Anchieta,
Géandavo, Ferndo Cardim e Ambrésio Brand&o, entre outros, constatasse e
comprova-se linglisticamente um sentido para a falta que ja se presumia
encontrar: o F, o0 R e o L inexistem na lingua indigena e materializam a
auséncia de um poder religioso, de um poder real central e de uma
administragdo juridica. [..]JNa otica do colonizador portugués, essas trés
instituicbes nucleares do aparelho de Estado - religido, realeza e direito -
simbolizam um estagio avancado de civilizacdo que tém como base uma
Unica lingua nacional gramatizada e escrita. Desse ponto de vista, a lingua
portuguesa € também uma instituicdo que faz parte do funcionamento social
geral da nacdo ao mesmo tempo em que da legitimacdo escrita as outras
instituicbes do reino. Os habitantes da terra brasilica e suas linguas,
portanto, ndo séo civilizados porque a eles se atribui a falta do que os
portugueses possuem e véem como essencial a civilizagdo. Legitimam-se,
em uma concepg¢ao linglistica, uma teoria religiosa e uma outra de natureza
politico-juridica, ambas servindo como justificativa para expansao das terras
da metrépole. (MARIANI, 2003. p. 75, grifos da autora)

Tal imaginario de que nessas terras brasileiras ndo havia fé, rei nem lei, deram
vasdo aos objetivos de duas instituicbes, a igreja, na busca por novos fiéis, e a
metrépole, que necessitava de suditos e que utilizassem a mesma lingua do rei. No
bojo dessas questdes, a lingua torna-se outra instituicdo. Através da unidade
linguistica, os indigenas seriam civilizados, “domesticados”, e o0s propdsitos
eurocéntricos seriam atingidos. A partir desses danos que até hoje fazem parte da
memoria sobre o indio/indigena e a dominag¢do nas coldnias portuguesa, fez-se
necessario trabalhar, na escola, as questdes das lingua dominantes e dominadas,
ainda que apagando esses tracos da meméria® no discurso do Estado, mas que de

uma forma ou de outra se significa nas brechas e rachaduras do/no discurso. Assim,
SD5. E importante entender, entretanto, que é possivel impedir que
uma lingua indigena desapareca. Para isso € preciso que, em primeiro
lugar, seus falantes percebam as causas que estdo colocando em risco
a sobrevivéncia de sua lingua e, em segundo lugar, que assumam o

compromisso de tentar brecar avancos da lingua dominante, criando

® Meméria aqui ndo € a memdria individual, cognitiva, mas uma memoria discursiva, lacunar, que se
materializa no discurso, linearizando no intradiscurso dizeres ja ditos, sem autoria definida presentes
no interdiscurso.
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estratégias para tanto. Mas, o que tem o curriculo da escola indigena a ver
com tudo isso? Qual é a responsabilidade da escola nos processos de
perdas linglisticas? A histéria da educacao escolar indigena revela que,
de um modo geral, a escola sempre teve por objetivo integrar as populacdes
indigenas a sociedade envolvente. As linguas indigenas eram vistas
como o grande obstaculo para que isso pudesse acontecer. Dai que a
funcdo da escola era ensinar os alunos indigenas a falar, a ler e
escrever em portugués. Somente ha pouco tempo comecou-se, em
algumas escolas, a utilizar as linguas indigenas na alfabetizacdo, ao se
perceber as dificuldades de alfabetizar alunos em uma lingua que eles nédo
dominavam, o portugués. Mesmo nesses casos, no entanto, assim que 0s
alunos aprendiam a ler e a escrever, a lingua indigena era retirada da sala
de aula, ja que a aquisicdo da lingua portuguesa continuava a ser a grande
meta. E claro que, tendo sido essa a situacdo, a escola contribuiu
muito para o enfraquecimento, para o0 desprestigio e,

consequentemente, para o desaparecimento de linguas indigenas.

Em SD5, a posicao-sujeito do Estado enuncia que € “possivel impedir que uma
lingua indigena desaparega”. Para tanto, € necessario que “os falantes percebam”
os riscos de privilegiar uma lingua nao indigena e “assumam o compromisso” de
impedir que a lingua nativa seja trocada pela lingua do Estado. Nessas marcas
linguisticas, observamos que o governo transfere a reponsabilidade dessa reflexdo e
manutencdo da lingua indigena exclusivamente para seus falantes, isentando-se de
responsabilidades pelos danos. Dessa maneira, é papel dos falantes e professores o
trabalho com tais questdes, que sdo também politicas. Ainda nesses dizeres a
escola é colocada na posicdo de vildo através da questdo: “Qual é a
responsabilidade da escola nos processos de perdas linguisticas?” Historicizando
um pouco sobre a histdria da educacao indigena, o referencial explicita o papel da
escola na eliminacdo de linguas indigenas para o ensino de lingua portuguesa.
Porém, a instituicdo escola, por si s6, € que colocou as linguas brasileiras em
posicao inferior? N&o. E claro que a escola € um aparelho ideoldgico de estado, nos
termos de Althusser, e reproduz a ideologia deste, que nessa época era preciso
dominar os sujeitos e sentidos que poderiam circular no tempo da colonizagéo.

Assim, mais uma vez outros sentidos foram silenciados, nao ditos, por se tratar um
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discurso juridico®. Porém, hoje é necesséario, como propde Orlandi (2004, p. 149)
“sair de uma tradicdo discursiva clerical ou espontaneista, ou ainda de um jargao
cristalizado da Escola como aparelho ideologico que ja ndo tem mais capacidade,
pelo seu automatismo, de levar as pessoas a refletirem.” E pensar que a escola

também € um espaco de reflexdo, resisténcia e ndo apenas reproducéo.

Nas proximas sequéncias serdo apresentados, sobretudo, como deve ser o trabalho

de linguas na escola indigena, do ponto de vista do documento aqui analisado.

SD6. Primeiramente, a lingua indigena devera ser a lingua de instrucao
oral do curriculo. Chama-se de "lingua de instrucao" a lingua utilizada
na sala de aula para introduzir conceitos, dar esclarecimentos e
explicagdes. A lingua indigena sera, nesse caso, a lingua através da
gual os professores e os alunos discutem matemética, geografia, etc...
Esse tipo de procedimento permite que os alunos que tém pouco dominio
do portugués possam aprender melhor e mais rapidamente 0s novos
conhecimentos de fora, necessarios devido ao contato com a sociedade
envolvente. Mas ele traz, além disso, outras vantagens: os alunos
aumentarao sua competéncia oral em lingua indigena, pois aprenderao
a utilizd-la também para falar sobre os novos conhecimentos
adquiridos, em vez de terem que recorrer ao portugués para isso. A
lingua indigena ficara, assim, mais forte, pois passara a ter mais uma
funcdo importante, aquela propria do espaco escolar. Nas situacdes
escolares onde convivem mais de uma lingua indigena, uma delas podera
ser escolhida para ser a lingua de instrucdo, desde que todos sejam
capazes de entender o que nela é dito. Em segundo lugar, a lingua
indigena devera tornar-se a lingua de instrugcdo escrita predominante
naquelas situacfes que digam respeito aos conhecimentos étnicos e
cientificos tradicionais ou a sintese desses com 0S novos
conhecimentos escolares de fora. Além de ser a lingua de instrucéo, a
lingua indigena deve também entrar no curriculo, no caso de
comunidades bilinglies, como uma de suas disciplinas. (BRASIL, 1998,
p. 119)

Nos dizeres de SD6, sdo apresentadas as maneiras pelas quais a lingua indigena
pode ficar “mais forte”, através do uso social, sendo trabalhada oralmente e na

escrita em todas as disciplinas do curriculo. Portanto, nos usos reais dessas linguas

o Aqui ndo descarto a possibilidade de interdigcbes de sentidos que ndo poderiam/deveriam ser ditos
em FD do Estado, assim, determinados sentidos séo recalcados.
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€ que elas poderdo ser mantidas, sendo muito importante comporem o curriculo
também. Assim, poderdo ser trabalhadas as linguas indigena e portuguesa, em
ambientes bilingues, sem dar preferencia a um ou a outra, mas fortalecendo as
duas, pois ambas tém funcdes sociais diferentes. Na proxima SD, traremos algo

mais sobre esses aspectos.

SD7. E muito importante também que, quando for o caso, a lingua
indigena como segunda lingua seja incluida, como disciplina, no
curriculo escolar. Ja existem algumas experiéncias, em curso no pais,
de tentativas de recuperacéo lingiistica escolar em comunidades nas
quais somente algumas pessoas idosas ainda falam a lingua indigena,
enquanto jovens e criancas falam apenas o portugués. Essas
iniciativas de revitalizacdo, mesmo que apenas parciais, devem ser
incentivadas devido aos beneficios politicos e a melhoria da
autoimagem que trazem, ndo apenas aos alunos, mas a toda a
comunidade. (BRASIL, 1998, p. 120)

Em SD7, ao falar do caso da LI como segunda lingua, € dito que se deve inclui-la no
curriculo assim como incentivar a “recuperagao linguistica” como ja tem acontecido
em algumas aldeias. Pois a LI traz beneficios aos indigenas no que se refere as
suas identidades. Porém, mesmo que ndo se tenha mais LI, hA uma memodria da

lingua, uma presenca-ausente que ecoa nos dizeres sobre ser indigena.

Outro aspecto importante sobre esse excerto é que, em todo documento, ao falar
sobre as diversas situacfes linguisticas dos povos indigenas brasileiros, o
referencial, tenta, de uma forma, categorizar esses povos em monolingues em LI,
monolingues em LP, bilingues, multilingues, porém, ao dizer “povos indigenas” ha
uma homogeneizacao, tentando alcancar as todos povos indigenas o RCNEI falha,

pois cada povo tem um cultura, uma identidade diferente.

Mas, como seria 0 ensino de LP em tantas realidades diferentes? Trago, portanto,

uma analise desse ponto.
SD8. A producdo de textos indigenas em lingua portuguesa contribui
também, em sentido inverso, para que a sociedade envolvente - e a
humanidade como um todo - conheca melhor as sociedades indigenas e,
com isso, enriqueca- se culturalmente. Mas a lingua portuguesa nao tem

apenas a funcao de tornar os povos indigenas conhecidos junto aos
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ndo-indios: é quase sempre ela que — como lingua-franca - permite que
povos indigenas se conhecam e estabelecam aliancas politicas entre
si. (BRASIL, 1998, p. 121,122)

Em SD8, é apresentada a importancia da lingua portuguesa nas escola, como uma
importante ferramenta para que os ndo-indigenas conhecam esses povos, mas,
sobretudo, tem a funcdo de ser lingua franca. Através dessa lingua é que as
relacbes entre os povos podem acontecer. Porém, cada grupo indigena tera uma

relacdo de aprendizado e uso diferente com a LP, significam diferente.

Uma vez que ha povos multilingues, é necessario pensar num curriculo que abranja

a possibilidade do ensino de linguas, pois

SD9. Alguns povos indigenas tém manifestado o desejo de incluir nos
curriculos escolares uma ou mais linguas indigenas, além de sua
prépria. A inclusdo de mais de uma lingua indigena no curriculo nédo s6
é possivel, mas desejavel, pois contribui para demonstrar claramente o
pluralismo linguistico existente no pais e para favorecer o
estabelecimento de aliangas interétnicas. E importante lembrar,
entretanto, que as linguas indigenas ndo podem ser consideradas linguas
estrangeiras. Elas sdo linguas nacionais, linguas brasileiras. A
aprendizagem de linguas estrangeiras, por outro lado, quando
desejada ou vista como necesséaria, € um direito das populacdes
indigenas e, nesse caso, devera fazer parte do curriculo de suas
escolas nas etapas finais do ensino fundamental. Ha alguns povos
indigenas que, por habitarem regides de fronteiras, expressam o desejo de
aprender espanhol, francés ou inglés, para que possam interagir com
falantes dessas linguas. E ha comunidades indigenas que reivindicam a
inclusdo de uma lingua estrangeira em suas escolas, de modo a possibilitar
a entrada dos alunos nas universidades brasileiras. Essas reivindicacdes
sé@o legitimas e devem ser consideradas no planejamento curricular.
(BRASIL, 1998, p. 124)

Nessa SD, é dita de forma breve que muitos povos almejam incluir outras linguas
indigenas no curriculo, sendo isto possivel e desejavel, para que 0s povos sejam
mais conscientes do multilinguismo brasileiro, assim como uma possibilidade de
haver aliancas entre os povos. E também possibilitado espaco para a aprendizagem

de linguas estrangeiras. Devendo fazer parte do curriculo. En passant, séo
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abordadas questBes diferentes num mesmo topico. Dessa maneira, outras linguas
na escola, linguas brasileiras indigenas e linguas estrangeiras, sdo pensando em
sua funcionalidade e ndo na producdo de um saber metalinguistico, importancia e

formas de produzir sentidos através do estudo de linguas.

Tais pontos ja analisados nas 9 SD anteriores, permeiam todo o referencial e
desembocam no resumo dos objetivos da secao Linguas que apresento como ultima

analise.

SD10. Sintese dos objetivos gerais da area de linguas

O aluno indigena deve se tornar capaz de:

» Compreender que o uso da linguagem verbal é um meio de
comunicacédo e de manifestacdo dos pensamentos e sentimentos das
pessoas e dos povos.

* Reconhecer e valorizar a diversidade lingiiistica existente no pais.

» Usar a(s) lingua(s) do seu repertério lingiiistico para expressar-se
oralmente, de forma eficiente e adequada as diferentes situacdes e
contextos comunicativos.

« Ser leitor e escritor competente na(s) lingua(s) onde essas competéncias
for(em) julgada(s) necessaria(s) e relevante(s). (BRASIL, 1998, p.130)

Perpassam o RCNEI, como sintetizado na SD10, algumas visGes de lingua, de
forma simplista e diluida, com poucas teoriza¢des. No ensino, a lingua é ainda vista
no seu carater comunicador e de transmissédo do pensamento. Porém, alguns pontos
importantes sdo destacados o multilinguismo presente no pais, assim como a
necessidade de ensinar os estudantes indigenas expressarem na escrita e na

oralidade de acordo com as situa¢cdes comunicativas.

Os avancos nas reflexdes metalinguisticas sobre multiliguimo do Pais, assim como a
aprendizagem partindo das Lls e posteriormente a da LP, sdo positivos e sO
puderam ser possiveis a partir de algumas leis que tentam colocar os brasileiros em
lugar de igualdade. E probleméatico ainda igualar todos sujeitos e apagar as
diferencas constitutivas da identidade brasileira, assim como também é silenciar a
responsabilidade do Estado por perdas linguisticas no pais, sobretudo as Lls. Ainda
gue tenha muitos aspectos no referencial que possam ser melhorados, o professor

indigena, como um dos autores do ensino/aprendizagem pode resistir a alguns
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sentidos do discurso autoritario juridico e trabalhar de forma mais proficuo as
brechas do RCNEI.

4 (IN)CONCLUSOES OU UM EFEITO-FECHO
Pela impossibilidade discursiva de se dizer tudo sobre algo, retomo aqui alguns
pontos ja apresentados durante este trabalho, como uma tentativa de fecho e de

amarrar alguns fios de discurso ora mais indisciplinados.

SO a partir de 1998 € que surgiu um documento oficial para as escolas indigenas.
Anteriormente era pensadas escolas para indios, onde o portugués era imposto aos
indigenas. Mas o referencial s6 pode ser pensado a partir dos avancos CcCivis,

sobretudo na constituicdo de 1988 e na ultima LDB.

No RCNE/Indigena, algumas correntes tedricas sobre a lingua(gem) estédo diluidas,
sendo poucos teorizadas. Ora uma visdo sociolinguistica, ora comunicacional ou
como transmissdo do pensamento. Apesar desses problemas, a lingua indigena,
quando ainda existente, tem sua devida importancia, devendo ser a primeira lingua
onde os estudantes indigenas devem ser alfabetizados. Assim, em casos de
multilinguismo/bilinguismo, o portugués ndo esta em equipoléncia com a LI, mas
esta tem maior importancia por ser a primeira lingua desses sujeitos. Dessa forma, a
LP é mais uma lingua franca. Mas é de vital importancia para que os indigenas
sejam incluidos na sociedade brasileira, conhecendo seus direitos e lutando por

eles.

JA o Estado ao falar sobre a dominacdo linguistica do Portugués e de sua
gramatizacdo no Brasil, exime-se da culpa dos danos as linguas brasileiras,
silenciando alguns dizeres sobre as politicas linguisticas que ocorreram no Brasil

tais como o Diret6rio dos indios e a agdo do Marqués de Pombal.
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