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1 INTRODUCAO

Diante da crescente demanda que o ensino-aprendizado de espanhol vem
apresentando no Brasil e do fato de ndo haver grande tradicdo de estudos em lingua
estrangeira (LE), esta pesquisa, baseando-se no quadro tedrico da Analise do
Discurso (AD) francesa e dos Géneros do Discurso de Bakhtin (1997), busca
suscitar questionamentos sobre as principais orientacdes tedrico-metodoldgicas que
norteiam as praticas dos livros didaticos (LDs) de espanhol para brasileiros,
observando se essas praticas se apresentam coerentes, ou ndo, ao que preconizam

as Orientagdes Curriculares Nacionais (OCNSs).

2 ALGUNS PRESSUPOSTOS TEORICOS
2.1 Sobre as metodologias de ensino e suas concepc¢des tedricas

Na longa trajetoria dos estudos da linguagem, diferentes concepg¢bes de lingua
foram sendo forjadas e orientadoras do proprio ensino de lingua, seja materna (LM)
ou estrangeira (LE). Desse modo, ao falarmos em lingua, devemos estar atentos
para 0s pressupostos tedricos que fundamentam nosso discurso sobre a mesma
(INDURSKY, 2005).

Sobre as principais concepgdes de lingua, tém-se: (1) a lingua como um sistema
homogéneo e normativo (lingua sistémica)®, em que a fala (parole) e os seus

contextos sao excluidos da lingua (langue) em prol de um sistema estavel e

! Graduanda em Letras da UFPE; bolsista de Iniciacdo Cientifica da FACEPE/CNPq
(beckymarques@yahoo.com.br).

? Professora Adjunta do Departamento de Letras da UFPE.

3 Essa concepgdo bebe na fonte saussuriana e na linguistica descritiva e analitica americana de
Harris e Bloomfield.


mailto:beckymarques@yahoo.com.br

Becky Caroline Dutra e Fabiele Stockmans De Nardi

suscetivel a uma andlise cartesiana; (2) a lingua como um conjunto de eventos
comunicativos® (LEFFA, 1998), em que os atos ilocucionarios de fala sdo
priorizados; e (3) a lingua como campo de realizacdes de processos discursivos®
(SERRANI, 2005), em que a lingua (em sentido estrito) e as suas significacoes sao
obtidas como dependentes de contextos histéricos, ideoldgicos, sociais e culturais.
Ocupar-nos-emos com maiores detalhes dessa ultima concepgéo no topico 2.2.

Conforme Geraldi (1997) e Soares (1998), essas concepcdes de lingua respondem
a uma demanda histérica e sociocultural, a qual conforma as metodologias de
ensino e o0s seus propositos pedagodgicos. Ao longo do tempo, o ensino de LE
apresentou varias metodologias® e varios objetivos, tais como: (1) propiciar ao aluno
0 acesso a tradicdo cultural e literaria produzida pelas culturas grega e latina’; (2)
possibilitar ao aprendiz fluéncia em varias LEs em um curto espaco de tempo®; (3)
favorecer ao aluno desenvolvimento da competéncia de leitura, escrita e vocabulario
na LE% e (4) propiciar ao aprendiz competéncia comunicativa na lingua

estrangeira®.

Algumas metodologias, apesar de objetivar suprir as necessidades imediatas dos
aprendizes de LE, apresentaram limitagcdes ao aprendizado real da LE pelo aluno,
uma vez gue priorizaram um sé aspecto da lingua, menosprezando os demais, como
afirmam Leffa (1998) e Cestaro (1999). Por exemplo, a Abordagem da Gramatica e
da Traducdo (AGT) focou o nivel gramatical e ndo considerou os niveis pragmaticos
e discursivos da lingua. Ja a Abordagem para a Leitura (AL) priorizou a leitura e a
escrita, desprezando a oralidade. Por fim, a Abordagem Direta (AD) ou Método
Direto (MD) deu énfase a oralidade, mas ndo se preocupou com a producdo escrita

em LE de seus aprendizes, semelhante ao que procederam a Abordagem

4 Essa concepcdo € influenciada diretamente da Teoria dos Atos de Fala de Austin, o qual
categorizou os enunciados ou atos de fala.

5 Concepcéo influenciada pelos estudos sobre o discurso de Pécheux e Bakhtin.

6 Abordagem da gramatica e da tradugdo (ou Abordagem Tradicional), Abordagem direta,
Abordagem para a leitura, Abordagem audiolingual, Método audiovisual, Abordagem comunicativa,
etc. (LEFFA, 1998; CESTARO, 1999).

7 Abordagem da Gramética e da Tradugdo ou Método Tradicional. (LEFFA, 1998; CESTARO, 1999).
8 Abordagem Audiolingual ou Método Audio-oral. (LEFFA, 1998; CESTARO, 1999).

9 Abordagem para a Leitura ou Método da Leitura. (LEFFA, 1998; CESTARO, 1999).

10 Abordagem Comunicativa ou Método Comunicativo. (LEFFA, 1998; CESTARO, 1999).
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Audiolingual (AA) e o Método Audiovisual (MAV), julgando como desnecessario o
uso da LM na pratica de LE'. Tal falta em considerar um aspecto da lingua em
detrimento de outro(s) também foi cometida pela Abordagem Comunicativa (AC)*?,

fato que veremos agora.

Surgida no final do século XX, a AC se estabeleceu concebendo a lingua como um
conjunto de eventos comunicativos voltado para a expressao de sentidos (LEFFA,
1998). Apesar de, na teoria, a AC ter objetivado desenvolver a competéncia
comunicativa através da aprendizagem (por meio de tarefas comunicativas*®) do uso
da lingua-alvo numa situacdo concreta de comunicacdo (e ndo apenas na
assimilacao das formas e das regras gramaticais por parte do aprendiz), entretanto,
na pratica, segundo afirma Mascia (2002), diversas praticas de ensino de LE,
fazendo uso inapropriado da AC, limitaram-se a instrumentalizar a lingua,
considerando como seu objetivo 0 ensino-aprendizagem dos elementos gramaticais
e dos atos ilocucionarios da lingua (agradecer, felicitar, despedir-se, etc.) de forma
categorizada (gramaticalizada) e artificial, mantendo, assim, a concepg¢éo positivista
e racional de sujeito (sujeito cartesiano) peculiar as demais abordagens de ensino.

Segundo Coste (2002), essas praticas fizeram e fazem uso inapropriado da AC pelo
fato de dicotomizarem a competéncia gramatical (CG) e a competéncia comunicativa
(CC), ou seja, por entenderem que a CC resulta da CG de forma estanque*. Por
essa razdo as mesmas trabalham com atividades “comunicativas” que concedem
aos alunos apenas uma assimilacdo momentanea de perguntas e respostas de
didlogos™ sugeridos (impostos) nos livros didaticos e fundamentados na simples
repeticdo de regras e estruturas gramaticais. Procedendo assim, conforme Coste
apud De Nardi (2007), essas praticas tratam as trocas orais como se fossem

11 Sobre a exclusao da LE nas praticas de ensino, De Nardi (2007) afirma que tal procedimento nao
passa de uma ilusdo, pois, considerando que a lingua constitui a identidade do sujeito (REVUZ apud
DE NARDI, 2007), ndo é possivel separar o aprendiz de LE de sua lingua materna (LM), ou melhor,
de sua primeira e mais profunda identidade.

12 Proveniente dos estudos de Hymes e Halliday (cf. WIDDOWSON, 1991).
13 Tarefas de conversacgéo possibilitada por uma situacdo enunciativa concreta.

14 Para Coste (2002), ambas competéncias estdo imbricadas e ndo dicotomizadas no seio de uma
lingua natural. Entenda-se lingua natural como uma lingua (materna ou estrangeira) concreta e nédo
artificial.

15 A esses didlogos (ou tarefas de conversagcédo) comportamentalistas foram dados diversos nomes,
tais como construtos artificiais (WIDDOWSON, 1991) e exercicios estruturalistas transvestidos numa
roupagem comunicativa (LEFFA, 1998).
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eficientes entre falantes de uma mesma comunidade linguistica, concebendo a

lingua como sendo homogénea, ainda que para um dado grupo™®.

2.2 Sobre as contribuicdes da Analise do Discurso francesa e dos estudos dos
Géneros do Discurso a elaboracdo de uma abordagem mais ampla ao ensino
de LE

Diante dos novos objetivos pedagdgicos dos principais documentos oficiais’’ da
educacdo brasileira, 0os quais visam uma educacdo mais socializante que
desenvolva no aprendiz autonomia, criticidade e cidadania, a escolha por uma
abordagem estruturalista e homogeneizante de LE se apresenta incoerente aos
novos objetivos, uma vez que, ao desprezar a discursividade da lingua e todos os
fatores que a interpelam, tal abordagem apenas propicia ao aprendiz a reproducao
de “frases feitas” na lingua estrangeira, sem que o mesmo faca qualquer reflexao
acerca dos elementos e processos de significacdo da lingua-alvo. Por essa razao,
instaura-se a necessidade do ensino de LE se ampliar, buscando novas orientacdes

tedrico-metodoldgicas.

Embora ndo tenha surgido com essa finalidade, a Analise do Discurso de linha
francesa’® se manifestou como uma grande contribuicdo a essa ampliacdo do
ensino de LE, pois concebeu a lingua como um campo de realiza¢g6es de processos
discursivos (SERRANI, 2005) e ndo mais como um sistema de signos abstrato e
normativo ou como um conjunto de signos dos quais o falante apenas se serve para

0S seus propoésitos comunicativos.

Observando que a lingua é constituida por uma materialidade linguistica e historica

(ORLANDI, 1999), a AD entende que ela ndo é homogénea, mas heterogénea, uma

16 Essa concepcdo, influenciada pelo conceito falante-ouvinte ideal de Chomsky, ressoa: [...] a ideia
de uma comunicagdo sem ruidos, que pressupde a aquisicdo de um modo de falar essa lingua que
permita ao aprendiz portar-se como um nativo: com uma pronUncia perfeita, um vocabulario
adequado, uma agucada capacidade de prever os efeitos de seu dizer nas diversas situagfes
comunicativas em que estiver inserido. (DE NARDI, 2007, p.102).

17 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°® 9394/96) e os Pardmetros e as Orientacdes
Curriculares Nacionais (PCNs e OCNSs).

18 Em 1969, Michel Pécheux publicou a obra Andlise automatica do discurso, tornando-se o fundador
da AD francesa.
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vez que o0s contextos histéricos e socioculturais (materialidade histérica) se
diferenciam no tempo e no espaco para todo falante ou grupo de falantes, fazendo

com que uma mesma superficie linguistica'® possa manifestar diversos significados.

Junto a essa concepcdo de lingua, revela-se também um outro entendimento de
sujeito, que agora (ao contrario do sujeito cartesiano dos estudos tradicionais da
linguagem) sera historico, ativo, ideoldgico, descentrado e incompleto, justamente
por seu dizer (seu discurso?®): (1) estar acima das regras do sistema de lingua®; (2)
ser constituido e inscrito ideologicamente numa sociedade de classes (Pécheux,
1997), ou seja, num mundo simbdlico®; (3) produzir significados relativos as
materialidades histéricas nas quais aquele (o dizer) se vincula®; e (4) construir sua

identidade (do sujeito) atraves da linguagem.

Ante esse novo angulo de observacéo que a Teoria do Discurso abre aos estudos da
linguagem?*, desvenda-se um leque de discussées sobre a abordagem de ensino de
lingua em geral (LM e/ou LE), suscitando a necessidade dessa abordagem se
ocupar de uma andlise linguistica que articule os aspectos linguisticos aos

discursivos, entendendo-os como imprescindiveis a construgdo de sentido na

linguagem.

Indo além do ensino das estruturas sintaticas, da variedade padrdo e da funcéo
comunicativa da lingua, a Abordagem Interculturalista e Discursiva (AID) de ensino
de LE — a qual se fundamenta nos pressupostos teoricos da AD e nos estudos dos
Géneros do Discurso de Bakhtin (1997) (SERRANI, 2005) - propde o aprendizado

19 Entenda-se por superficie linguistica o texto desvinculado do seu contexto e situagao discursiva. O
texto isolado.

20 Entenda-se aqui discurso como entende Foucault (apud MASCIA, 2003): conjunto de regras
determinadas por um momento histérico e um espaco social para as condicdes da funcao
enunciativa.

21 O dizer do sujeito significa independente da adequacéo ou ndo das regras do sistema de lingua.

22 A Teoria do Discurso entende o sujeito como sendo ideoldgico e constituido de um inconsciente
que — juntamente com seu inconsciente — age pela linguagem, condicionado por representacdes ou
identificac6es simbdlicas, as quais constituem as formacgdes ideoldgicas (PECHEUX, 1997).

23 Para a AD ndo ha linguagem transparente, original e de um sé significado (homogénea), mas
linguagem dependente de diversos contextos e situacdes discursivas (heterogénea).

24 Esse novo angulo “pressupde um sujeito histérico e sua atividade linguageira como constitutivos
da lingua” (INDURSKY, DE NARDI & GRANTHAM, 2005, p. 116).
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por parte do aprendiz sobre o real funcionamento da LE, considerando a relagao que
ha entre essa (em sentido estritamente linguistico) e a exterioridade (aspectos

historicos, ideologicos e socioculturais) na construcao das significacdes.

Para tanto, conforme Serrani (2005), a AID concebe como necesséario, ao
aprendizado da LE, o trabalho integrado de trés componentes, os quais séo: (a) o
componente intercultural (que se configura no trabalho de conteddos referentes a
territdrios e momentos histéricos, a pessoas e grupos sociais, assim como a legados
socioculturais referentes a LE - literatura e artes em geral); (b) o componente lingua-
discurso (que se constitui no estudo do funcionamento do sistema de lingua no
discurso, através do estudo dos seus géneros®); e (c) o componente das praticas

verbais (leitura, escrita, escuta e producao oral).

Dessa forma, o diferencial da AID para as outras abordagens de ensino esta no fato
de aquela trabalhar com a interculturalidade e a discursividade da lingua-alvo,
introduzindo, dessa forma, o aprendiz no simbélico® referente a LE. Ora, a AID, ao
trabalhar, de forma articulada, com os 3 componentes sobreditos, permite o aluno
entrar em contato com memoérias discursivas®’ e, por consequéncia, compreender o

funcionamento discursivo da lingua estrangeira.

Muitas vezes, a AID tem sido interpretada como a abordagem dos géneros
discursivos. Isso € um equivoco, pois o trabalho que a AID realiza com o0s géneros
constitui apenas um de seus componentes (o0 de lingua-dicurso) curriculares, o qual
é trabalhado de modo integrado com os demais. No entanto, vale ressaltar, &€ nesse
componente lingua-discurso que se manifesta a contribuicdo da teoria dos Géneros
do Discurso (BAKHTIN, 1997) a AID, pois, tal abordagem entende que o estudo
discursivo desses géneros possibilita o acesso do aprendiz aos discursos das

25 A AID visa trabalhar com os géneros do discurso em classe pelo fato de se fundamentar nos
postulados de Bakhtin (1997), também entendendo aqueles como produto linguistico e ideoldgico
imprescindiveis a todos os estudos da linguagem (assim como a seu ensino); uma vez que, ao
ignorarem o trabalho com os géneros do discurso, tais estudos se engessam no formalismo e na
abstracéo da lingua. (BAKHTIN, 1997).

26 A respeito dessa entrada no simbdlico, Orlandi (1999) argumenta que o individuo ao entrar no
simbdlico de uma lingua se compromete com os sentidos e o politico dessa lingua, e, desse modo,
sempre estd a interpretar fatos, seja de qual natureza for.

27 A memodria discursiva trata-se do “saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob
a forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada da
palavra.” (ORLANDI, 1999, p.31).
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diversas “esferas de atividades humanas” (BAKHTIN, 1997) da LE, ou seja, dos
seus grupos sociais (suas comunidades nativas). Dessa forma, o trabalho com
géneros de linguagem se amplia de modo a ndo mais se encerrar num estudo
estrutural e homogeneizante (que apenas objetiva o aprendizado da estrutura
composicional do texto), mas, a se estabelecer na busca por conhecer e entender os

processos discursivos em LE.

Ante essas caracteristicas da abordagem interculturalista e discursiva de LE
apresentadas acima, fica evidente a sua coeréncia (diferentemente do que ocorre
com as demais metodologias vistas) com o que preconiza as Orientacdes
Curriculares Nacionais (2006) a respeito da (1) promocdo da comunicacao
intercultural em sala de aula e da (2) consolidagéo da fun¢éo social do ensino de

lingua estrangeira que é desenvolver o senso de cidadania no aprendiz de LE?.

Todavia, apesar de ser um fato a ampliacdo que os postulados da AD francesa e os
estudos dos Géneros do Discurso trouxeram aos estudos e ao ensino de lingua em
geral — o0s quais sdo vigentes nas propostas de trabalho da abordagem
interculturalista e discursiva — nossa pesquisa nao objetiva se fundamentar naqueles
a fim de afirmar se essa ou aguela metodologia de ensino € mais (ou menos)
eficiente que outra na realizacdo de um ensino-aprendizagem ideal de LE; mas,
pretende tentar desconstruir as verdades® que permeiam os discursos das
propostas de ensino contidas nos livros didaticos destinados a pratica de ensino de
lingua espanhola no Brasil, suscitando questionamentos acerca dos propoésitos
linguistico-pedagdgicos existentes em tais propostas e analisando o que elas

propiciam no tocante a aprendizagem de uma LE.

28 Segundo as OCNs (2006), para que haja esse desenvolvimento, faz-se importante “[...] lembrar
que nem tudo o que constitui 0 aprendizado de uma lingua é, ao menos exclusivamente, da ordem do
conhecimento, porque esse processo estd fortemente ligado ao fato de que o aprendiz tem de se
submeter as leis de outro simbdlico, que ndo aquele em que esta constituido pela sua lingua materna.

[...] Para que o ensino de lingua estrangeira adquira sua verdadeira fungéo social e contribua para a
construcdo de cidadania, € preciso, pois, que se considere que a formacao ou a modificacdo de
atitudes também pode ocorrer — como de fato ocorre — a partir do contato ou do conhecimento
com/sobre o estrangeiro, o que nos leva, de maneira clara e direta, a pensar o ensino do Espanhol,
antes de mais nada, como um conjunto de valores e de rela¢gBes interculturais.” (OCNs, 2006, p.148-
149).

29 “A linguagem n&o é transparente, os sentidos ndo s&o contetdos. E no corpo a corpo com a
linguagem que o sujeito (se) diz”, e o sujeito é atravessado de ideologia (ORLANDI, 1999, p.54).
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3 ANALISANDO LIVROS DIDATICOS DE ESPANHOL

O interesse em analisar os discursos teérico-metodolégicos de seis livros didaticos®
de espanhol se fundamentou na questdo suscitada por Coracini (1999) a respeito do
uso indiscriminado do LD em sala de aula, o qual, muitas vezes, € usado como
“manual’ das praticas de linguas materna e estrangeira, sendo concebido pela
escola e pelos professores como o instrumento mais confiavel e eficaz para a

“elaboracdo” da pratica de ensino®.

Estabelecendo-se como um espaco de praticas sociais de linguagem, os LDs
manifestam discursos linguistico-pedagogicos em sua apresentacao, na organizacao
de seus conteudos e na recorréncia e/ou auséncia de propostas de atividades. Por
exemplo, o discurso que atravessa a apresentacdo dos LDs analisados é o da
abordagem comunicativa de ensino de LE, pois esses materiais, ao afirmarem que
seu conteddo esta de acordo com o Marco Comum Europeu de Referéncia para as
Linguas (MER)*, argumentam que o curso de lingua em questdo proporciona

“fluidez comunicativa”® ou “competéncia comunicativa”* por trabalhar com

atividades desenvolvidas em “ambitos comunicativos”®.

A respeito da organizacdo dos conteudos, o discurso nédo foi igual em todos os LDs

investigados. Em quatro LDs>®, os contetidos que iniciam as unidades e/ou capitulos

30 Gente (LD1), Compafieros (LD2), Suefia (LD3), Vive el espafiol (LD2), EspafoliEntérate! (LD1 e
LD2) e Hacia el espafiol (LD1). Esse ultimo LD foi analisado na Tese de Doutorado intitulada por Um
olhar discursivo sobre lingua, cultura e identidade: reflex6es sobre o livro didatico para o ensino
de espanhol como lingua estrangeira da Professora e Doutora Fabiele Stockmans de Nardi.
Entretanto, sua presenca em nosso corpus se deve ao fato desse LD ser ainda uma obra muito
utilizada e referida nas praticas de lingua espanhola.

31 Segundo De Nardi (2007), o livro didatico veicula um discurso de verdade que exerce autoridade
sob a prética do professor.

32 Documento que convenciona uma base comum para a elaboragcdo curricular e os critérios de
avaliacdo para o processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira moderna. Projetado para
facilitar a comunicacéo e a interacdo entre os europeus e fomentar a imigracdo desses na Europa, 0
MER preconiza que o ensino de LE deve se fundamentar em tarefas concretas. Essas tarefas nao
devem ser artificiais e automaticas, mas realizadas em um contexto especifico sob as circunstancias
concretas, de modo a possibilitar competéncia comunicativa ao aluno (MER, 2002).
(http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/)

33 Expresséo retirada da apresentacéo do Vive el espafiol (LD2)
34 Expresséo retirada da apresentacdo do Suefia (LD3)
35 (Comparnieros, 2008, LD2, apresentacao)

36 Suefa, EspafoljEntérate!, Comparieros & Vive el espafiol.
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s&o os de vocabulario e de gramatica da LE. Os outros dois®’ iniciam com as
fungcbes comunicativas (apontando certa coeréncia com a sua apresentacao).
Concebido como elemento exterior a lingua estrangeira, o conteudo de cultura da
LE, encontra-se, geralmente, nas ultimas paginas de cada unidade/capitulo sob
diversas nomenclaturas, tais como: “Mundos em contacto” (Gente), “Cultura” (Suefia
& Compaferos) e “Lectura” (Vive el espariol), apresentando-se como informacoes
supérfluas a LE e ndo como um elemento constituinte da lingua e dos seus sentidos,

como entende a AD.

Observamos, assim, que a organizacdo conteudistica dos quatro pirmeiros LDs
ressoa o discurso da abordagem tradicional de lingua que, baseando-se numa
concepcao tradicional de lingua®, prioriza o trabalho com os elementos estritamente
linguisticos como o Iéxico e a gramatica da lingua espanhola. De modo um pouco
distinto, o discurso que ressoa da organizacdo dos dois Ultimos LDs é filiado a rede de
discursos da abordagem comunicativa de ensino de LE, pois remete a concepcao de
lingua como um conjunto de eventos comunicativos (LEFFA, 1998), visto que inicia o
ensino de LE com a fungdo comunicativa do espanhol, ou seja, com 0s seus atos de

fala.

Ambos os discursos (da abordagem tradicional®® e da abordagem comunicativa), por
serem priorizados nos respectivos LDs, sufocam o discurso interculturalista de
lingua, posicionando, assim, o conteudo de cultura fora do trabalho com a lingua.
Essa manifestacdo de discursos teorico-metodoldgicos torna-se mais evidente na

observacgédo e analise das praticas recorrentes dos livros didaticos.

Sobre essas praticas, destacamos as trés mais recorrentes: (1) a tradicional; (2) a
tradicional com dialogo“’; e (3) a séciointeracionista. A préatica tradicional dos LDs é
a que se utiliza de atividades de escrever e reescrever frases (exaustivamente) e de

preencher lacunas em frases e textos, objetivando apenas o ensino-aprendizado da

37 Hacia el espafiol & Gente.

38 Uma concepcdo que se baseia nos postulados saussurianos e nos estudos descritivos de
Bloomfield e Harris e entende a lingua como sistema perfeito, fechado e homogéneo (cf. INDURSKY,
2005).

39 Ou abordagem da gramatica e da traducéo (AGT), (LEFFA, 1998).

40 Denominacdo nossa. Refere-se a pratica que objetiva o ensino do cddigo através de tarefas
comunicativas artificiais (didlogos, conversacdes, etc.).
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graméatica e do vocabulario da lingua espanhola®. Essa pratica também se
manifesta em atividades de leitura® e interpretacéo (ou melhor, decodificacdo®’) de
textos**, a qual se distancia da compreensao do ato (gesto) de interpretar da Anélise
do Discurso, pois, segundo Orlandi (1998), esse gesto ndo se encerra na
decodificacdo, mas se fundamenta na autoria do sujeito em produzir um evento
interpretativo®. Dessa forma, ante as caracteristicas metodoldgicas de suas
atividades, observamos que a pratica tradicional manifesta o discurso tradicional de

lingua e de ensino de lingua, o qual se encontra arraigado no seio escolar.

A pratica tradicional com dialogo é aquela que, objetivando se apropriar da
abordagem comunicativa de LE, deturpa-se em atividades comunicativas artificiais,
isto é, em atividades que ndo se estabelecem mediante um propdsito comunicativo
concreto (NOBUYOSHI & ELLIS apud ALMEIDA FILHO & BARBIRATO, 2000).
Procedendo assim, essa pratica instrumentaliza a LE (MASCIA, 2002) em prol do
ensino-aprendizado do coédigo linguistico (fato que as tornam tradicionais). No
entanto, o discurso tradicional de lingua e de ensino de lingua ndo se manifesta
apenas nesse objetivo de ensinar o c6digo®®, mas no fato de essa préatica que se
utiliza de tarefas comunicativas conceber a LE como homogénea, ou seja, como
sendo uma totalidade unica (COSTE, 2002) capaz de proporcionar uma so6
competéncia comunicativa®’ aos seus aprendizes. Desprezando a heterogeneidade

constitutiva da linguagem.

Homogeneizando a lingua, essa pratica que se autointitula comunicativa (1) trata as

41 Exemplos dessas atividades: EspafioljEntérate! (LD2, p.119) e Compafieros (LD2, p.34).

42 As atividades de leitura dos LDs, geralmente, utilizam-se de textos como carta, diario, musica,
poesia, artigos jornalisticos, didlogos e anuncios.

43 Entendemos por decodificagdo as praticas de leitura superficiais e incompletas que nao
ultrapassam o nivel da identificacdo e busca por palavras ou trechos do texto para a efetuacdo de um
questionario sobre esse. Segundo Kleiman (1993), essas praticas ndo alteram a visdo de mundo do
aluno (do leitor).

44 Como a atividade do livro Compafieros (LD2, p.52).

45 Para Orlandi (1998), o sujeito, ao ler, atribui sentidos (novos/outros sentidos) ao texto através da
triplice relacdo sujeito-histéria-texto. Essa atribuicdo de sentido é possivel gracas ao fato desse
sujeito leitor-autor ser constituido de memorias discursivas (que acionam o interdiscurso), as quais
tornam possivel a manifestacdo de uma interpretacao.

46 A atividade comunicativa da pagina 75 do livro Gente (LD1) constitui-se como instrumento para o
ensino-aprendizado do uso correto dos advérbios de quantidade.

47 Como se percebe na atividade da pagina 48 do livro EspafioljEntérate! (LD1). A atividade solicita a
elaboracdo de 3 didlogos, seguindo as estruturas do didlogo modelo dado.
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trocas orais como se fossem eficientes, ou seja, como se fossem de facil
compreensdo a qualquer falante de uma mesma comunidade linguistica®® (COSTE,
2002) e (2) impde comportamentos importados aos alunos de LE, fazendo com que
esses busquem a reproducdo da pronuncia perfeita e a repeticdo das frases e
oracOes adequadas (DE NARDI, 2007). Sobre isso, entendemos que 0s usos da
linguagem ndo devem ser ensinados como se fossem férmulas universais a serem
seguidas pelos falantes, mas, precisam ser analisados discursivamente, a fim de
que o processo de ensino-aprendizagem do espanhol se estabeleca além da funcéo

comunicativa da lingua, inserindo-se no espaco de sua discursividade.

Afirmando a sua grande influéncia, a concepcéo tradicional da lingua também se
perdura na pratica sociointeracionista dos LDs, pois, embora a mesma se apoie no
pressuposto que a interacao social se realiza por meio de géneros, o seu objetivo de
ensino limita-se apenas ao ensino-aprendizado da estrutura composicional dos
géneros® para a sua reproducdo, desprezando seus aspectos discursivos.
Procedendo assim, tal pratica se aproxima de uma concepc¢do estruturalista de
lingua, pois sistematiza e categoriza 0os géneros de linguagem, distanciando-se do
que Bakhtin (1997) preconiza sobre os Géneros do Discurso, 0s quais sédo por ele
entendidos como enunciados relativamente estaveis que constituem ndo sé de uma
estrutura composicional, mas também um estilo de linguagem e um contetudo
tematico. Esses enunciados se manifestam nas praticas sociais de linguagem, ou
seja, nas praticas discursivas de uma determinada esfera de atividade humana.
Dessa forma, faz-se necessario a pratica de LE que o trabalho com os géneros
considere todas as suas caracteristicas (estrutura, tema e estilo) assim como a sua
inscricdo historico-socio-cultural, a fim de compreender 0S Sseus processos

discursivos e as suas possiveis significacdes.

Por fim, apesar de ndo ser considerada como uma prética recorrente nos LDs de
espanhol, dado a sua raridade, algumas atividades ja integram o0s trés
componentes™® da abordagem interculturalista e discursiva de LE. Por exemplo, na

48 Influéncia dos estudos gerativistas de Chomsky.
49 Como ocorre, por exemplo, na atividade das paginas 74 e 75 do EspafioljEntérate! (LD2).

50 Intercultural, Lingua-discurso e Préticas verbais (SERRANI, 2005).
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atividade do LD3*' o aluno entra em contato (com a leitura®) tanto com a
informac&o do momento histérico®® (Texto 1) referente a transicdo da ditadura para a
democracia espanhola quanto com o imaginario social®* da Espanha do periodo
pos-ditadura (Texto 2), a fim de poder construir novos sentidos (interpretar) ao Texto
2 da atividade. De igual forma, a atividade do LD1°° também integra os
componentes da AlD, pois o texto da atividade (repousando sobre o eixo intercultural
dos grupos sociais) apresenta materialidades verbais produzidas por europeus do
norte e espanhois sobre a definicdo que ambos tém um do outro. Essa atividade
intercultural e discursiva possibilita o conhecimento e a analise de discursos ja
conhecidos (o ja-dito) sobre o outro, propiciando a insercédo do aprendiz de LE no
mundo simbdlico da lingua-alvo, além da conscientizacdo de sua dependéncia

identitaria em sua lingua materna.

No entanto, vale ressaltar que, apesar dessas praticas interculturais e discursivas
ainda se apresentarem de forma isolada de todo o conjunto de atividades dos livros
didaticos, a manifestacdo das mesmas ja revelam um certo avan¢o na direcdo da
construcdo de uma proposta de ensino que contemple na pratica todos os aspectos

da lingua (vocabulario, gramatica, usos e discursos), de modo integrado e igualitario.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Frente ao exposto, concluimos que, embora varias correntes dos estudos da
linguagem tenham avancado no sentido de nos mostrar que a producéo de sentidos
nao pode ser vista como restrita ao sistema da lingua, uma vez que sO pelo
atravessamento da histéria € que os sentidos se produzem, contudo praticas de
ensino de LE, especificamente de espanhol, permanecem vinculadas a utilizagéo de
mecanismos pedagogicos tradicionais que priorizam somente 0 ensino-
aprendizagem do cadigo linguistico, visando apenas o conhecimento gramatical e a

competéncia comunicativa do aprendiz.

Entendemos que essas praticas reduzem a competéncia comunicativa ao dominio

51 Suefa (p.131).

52 Integrante do componente denominado préticas verbais da AID (SERRANI, 2005).

53 Integrante do componente intercultural da AID (SERRANI, 2005).

54 Apresentado na cancédo “Libertad sin ira”. A cancdo integra o componente intercultural da AID,
uma vez que se constitui legado cultural.

55 Gente (p.88).
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da gramatica da lingua e/ou de estruturas fixas e negam ao aprendiz a possibilidade
de compreender os processos discursivos que se produzem na LE, uma vez que,
geralmente, ndo se agrega as praticas verbais o curriculo intercultural e discursivo
da LE.

Diante disso, faz-se necessario que desenvolvamos praticas que (ao considerar a
lingua como materialidade linguistica e historica, a qual, produzida socialmente,
constitui-se como campo de processos discursivos e como fator constituinte da
identidade do sujeito) propiciem ao aprendiz sua inser¢gdo no mundo simbolico dessa
lingua estrangeira, concedendo-lhe um novo espaco de dizer.
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